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DOGUBAYAZIT REHBERLIK VE ARASTIRMA MERKEZi

(ERKEN) OKURYAZARLIK BECERILERINE iLISKIN
LITERATUR TARAMASI VE DOGUBAYAZIT-DiYADIN
ORNEKLEMINDE SAHA ARASTIRMASI

ONSOZ

Harflerin yahut igaretlerin seslendirilerek bir anlam devsirme isi olan okumak, insanoglunun
yaziy1 icadindan beri var olan bir etkinliktir. Bilgi edinmek ve zevk almak i¢in yapilan bu is,
giiniimiizde daha da 6nemli bir hal almistir. Giliniimiiz bilgi ¢aginin gerceklik tahakkiimiinde
ve kendini daha ¢ok belli eden sosyal medya mecralarindaki yeniliklerin, etkilesimlerin ve
degisikliklerin takip edilebilmesinde hizli ve anlayarak okumak olduk¢a onemlidir. Bu
sebeple en iyi ve en kisa slirede okumay1 6grenme macerasinda siirecin bireysellestirilerek
bu isi zevkli bir aligkanliga doniistirmede okuma ve yazma dgretiminde takip edilecek yolun
belirlenmesi 6nem kazanmaktadir.

Bu calismada okuma-yazma becerilerinin 6gretimi, erken okuryazarlik becerileri ve
gegmisten giiniimiize takip edilen egitim politikalarinda karar alicilarin okuma-yazma
edinim siirecinde donemsel ihtiya¢ ve Onceliklerle belirledikleri, hedeflenen kitleye gore
degisiklik arz eden ilke, amag, kazanim ve yontem odakli okuldncesi ve ilkokul
miifredatlarinin erken okuryazarlik becerileri agisindan incelenmesi amaglanmistir. Bu
dogrultuda literatiir taramasimin yani sira Agri ili Dogubayazit ve Diyadin ilcelerinde
O0grenim gormekte olan 5 ve 6 yas grubu toplam 238 6grencinin erken okuryazarlik beceri
profilleri incelenerek okuyucuyla bulusturulmustur.
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BOLUM I

1. GIRIS

Bireylerin yasam standartlar1 ve egitim hayatinin 6nemli yordayicilarindan olan ilk
okuma yazma O6gretiminin temelini olusturan erken okuryazarlik becerileri biiyilk 6neme
sahiptir. Saglam temeller iizerine sekillendirilmis beceri kazanma siireci bireye onemli
katkilar saglayacaktir (Babayigit ve Erkus, 2017, s.273). Giinlimiiz ¢ocuklarini gegmisten
ayiran en Oonemli 6zelligin teknolojik alet kullanma yatkinlig1r oldugu literatiirde siklikla
vurgulanmaktadir. Bircok ¢ocuk telefon, tablet, bilgisayar gibi internet baglantisinin da
yapilabildigi teknolojik aletleri kiigiik yaslardan itibaren rahatlikla kullanabilmektedir. Bu
teknoloji yatkinligmi iirline ve hizmete doniistiirmenin yolu da nitelikli okuryazarlik
becerilerine sahip neslin yetistirilmesinden ge¢mektedir. Glinlimiizde okuryazarlik
becerilerine iliskin temel okuryazarlik, bilimsel okuryazarlik, ekonomik okuryazarlik,
teknolojik okuryazarlik, gorsel okuryazarlik, bilgi okuryazarligi gibi ¢ok farkli tiirler
bulunmaktadir (Akyol, 2020, s.5). Bu g¢alismada bahse konu okuryazarlik becerilerinin
temelini olusturan, gelisimlerine katki saglayan ve giiclii yordayicilarindan olan erken
okuryazarlik becerilerine iligkin literatiir taramas1 ve saha arastirmasi yapilmistir.

1.1 PROBLEM DURUMU

Bu arastirmada okul dncesi egitimine devam eden Ogrencilerin erken okuryazarlik
becerileri incelenmistir.

1.2 ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmada 2022-2023 Egitim Ogretim yilinda Agr ili Dogubayazit ve Diyadin
ilcelerinde okul Oncesi egitime devam eden 5 ve 6 yas grubu Ogrencilerinin erken
okuryazarlik becerilerinin dort alt boyutta incelenmesi amaglanmastir.

1.3 ARASTIRMANIN ONEMIi

1. Beceri 6gretiminde ¢ocugun gelisim donemi ve gorevleri dikkate alinmalidir. Yeteri
diizeyde hazirbulunusluga sahip olmayan bireylerin beceri kazanim siirecinin sancili
gecmesi  beklendik bir durumdur. Erken okuryazarlik acisindan alanyazin
incelendiginde temel becerilerin 6gretimi igin ilkokul diizeyinin ge¢ oldugunun okul
oncesi donemde temellerinin atilmasi gerekliligi karsimiza ¢ikmaktadir (McGee ve
Morrow, 2005; Goswami ve Bryant, 1990, Chard ve Dickson, 1999; Anthony ve
Francis, 2005; Durgunoglu ve Oney, 1999; Wright ve Jacobs, 2003; akt. Kargin ve
Giildenoglu, 2022).

2. Okula baslama g¢ocuklarin yasaminda kritik bir gecis basamagidir. Bu basamaga
atilan adimla beraber ¢ocuk bir¢ok bilgi ve beceriye ulasarak hizla gelismeye
baslamaktadir. Kazanilan becerileri siniflandirmak gii¢ olsa da en 6nemli ve dikkat
cekici olan okuryazarlik becerileridir (Kargin vd., 2015, s. 238).

3. Okul oOncesi donem erken okuryazarlik becerilerinin kazanilmasi igin kritik
donemdir. Bu donemde desteklenen erken okuryazarlik becerileri 6grencinin
akademik kariyerine olumlu etki etmektedir (Sezgin, Ulus ve Aksoy, 2018, s.495).

4. 2022-2023 Egitim-Ogretim y1l1 Agr1 ili Dogubayazit ve Diyadin ilgelerinde 49 okul

rehberlik servisi ziyareti sonucunda Ogretmenlerden alinan geri bildirimlerde
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akademik basarisizlik basliginin 6n plana ¢ikmasi ve bu konuyla ilgili alan yazini
incelendiginde okuloncesi donemde erken okuryazarlik becerilerine wvurgu
yapilmasindan dolay1 arastirmanin alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.4 CALISMA GRUBU

Bu calisma Agn ili Dogubayazit ve Diyadin il¢elerinde bulunan merkez ve koy
okullarindan olusan toplam 23 okul ve 238 6grencinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Okul
secimi yapilirken veli gontilliiliigii dikkate alinmistir. Tiim okullara resmi kanallar iizerinden
duyuru yapilarak veli izin dilekgeleri dagitilmistir. Ogrencisinin arastirmaya dahil olmasini
isteyen tiim veliler izin dilekgelerini doldurarak kurumumuz Dogubayazit Rehberlik ve
Arastirma Merkezine ulagtirmistir.

1.5 ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

1. Bu arastirma 2022-2023 Egitim Ogretim yilinda Dogubayazit ve Diyadin ilgelerinde

2. Bu arastirma Erken Okuryazarlik Testi (EROT) nin 6l¢tiigii 6zellikler ile sinirlidir.

1.6 VERI TOPLAMA ARACI

1. Calismada elde edilen istatistiki verilere Prof. Dr. Tevhide KARGIN, Dog. Dr.
Cevriye ERGUL ve Dog Dr. Bitkan GULDENOGLU tarafindan gelistirilen Erken
Okuryazarlik Testi kullanilarak ulasilmistir.

1.7 SAYILTILAR

Bu aragtirmada asagidaki sayiltilar dikkate alinmistir:

1. Arastirmaya katilan tiim 6grencilerin test maddelerine tam konsantre olarak yanit
verdigi varsayilmaktadir.

2. Erken Okuryazarlik Testinin Slgiilmek istenen becerileri dogru sekilde olctiigii
varsayilmaktadir.



BOLUM II

2. KAVRAMSAL CERCEVE
2.1 OKUMA - YAZMA BECERISIiNIN OGRETIMi

Okuma; sozciikleri ve ciimleleri, noktalama isaretleri ve diger pargalarla gorerek
algilama, kavrama siireci iken yazma; harflerden veya baska sembollerden faydalanarak
diistinceleri sembollere dokme iglemidir. Bir bagka deyisle kisinin gordiigiinii, duydugunu,
diisiindiigiinii ve yasadigini yazarak aktarmasi veya ifade etmesidir (Engin ve Uygun, 2011,
5.198). Tanimlardan da anlasilabilecegi iizere okuma ve yazma birbirini tamamlayan iki
eylemdir. Bilgi ¢ag1 veya dijital ¢ag olarak adlandirilan giiniimiizde degisimi ve yenilikleri
takip edebilmek ve parcasi olabilmek adina metinleri hizli ve anlamli okumak, yazili ifade
becerisini gelistirmek 6nemlidir (Kog, 2012, s.1).

[k okuma yazma &gretiminde amag genel anlamiyla bireyin yasaminda kullanacag
okuma ve yazma becerileri ile tiim Ogretimsel faaliyetlerin temelini olusturmaktadir.
Dolayisiyla okuma yazma becerisinin kazanim sekli bireyin egitim 6gretim hayatindaki
basar1 ve basarisizliklari iizerinde belirleyici olacaktir (Engin ve Uygun, 2011, 5.198). Tiim
egitim Ogretim kademelerindeki sorunlarin temeline indigimizde okuma, anlama ve ifade
yetersizligi karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun nedeni ise ilk okuma ve yazma dgrenme siirecinde
olumlu aliskanliklarin kazandirilamamis olmasidir. Tam tersi olumlu durumlarin ise
Ogrenciye yasam boyu katki sagladigr agiktir. Amag okumayr 6grenmekten ziyade bilginin
pesinde okumay1 ara¢ olarak kullanabilmeyi 6grenmektir (Demir ve Ersoz, 2016, s.5).
Giintimiizde birgok bireyde karsilastigimiz hizli okuyamama veya okudugunu anlayamama
ile beraber farkli okuma kusurlarinin temeli de ilk okuma yazma 6grenimi sirasinda atilir ve
bu agsamada olusan olumsuzluklar veya yanlig/eksik Ogrenmeler bireyin tim oOgretim
kademelerinde ve yasaminda etkili olmaktadir (Arslan, 2006, s.2).

Chall (1983) okuma yazma becerisinin kazandirilmasinda dil becerisinde oldugu gibi
yalnizca ¢evresel etmenlere maruz birakilarak gergeklestirilmesinin miimkiin olmadigi, acik
bir 6gretime ihtiyag olduguna dikkat ¢ekmektedir (akt. Akinci vd., 2016, s.97). Okuma
yazma becerisinin ilk Ogretimine iliskin yapilan arastirmalarda genellikle yontemlere
odaklanildig1 ve uzunca bir siire hangisinin daha etkili oldugu iizerinde calismalarin
yogunlastig1 goriilmektedir. Bu durum giiniimiizde degismistir. Yapilandirmaci yaklagim
bicimiyle birlikte okuma yazma beceresinin 6gretilmesine gelisimsel olarak yaklasilmis ve
slire¢ 6nemsenmistir (Giines, 2007; akt., Bay, 2010, s.167).

2.2 OKUMA VE YAZMA BECERILERININ OGRETIMSEL TARIHCESI

Osmanli Devleti, mektep ya da kiittap olarak adlandirilan, temel ilkdgretim diizeyi
yapisinda olan okullar1 Selguklu ve diger Miisliiman devletlerinden almiglardir. Okuma
yazmadaki temel egitim ise halk tarafindan sibyan (mahalle) mektebi olarak bilinen
okullarda verilmistir. Tanzimat’la beraber okullarin isimlerinde degisiklikler oldugu
goriilmiistiir. Bu okullardaki okuma yazma 6gretimi, 6gretmenlerin yetisme tarzi ve 6gretim

7



programlarina gore farklilasmistir. Arap alfabesiyle yapilan okuma yazma 6gretimi harf
yontemi dikkate alinarak once harfler, sonra heceler, sonra kelimeler, sonra climleler
seklinde olusturulan birlesim yontemi kullanilirdi. Harflerin 6gretiminde benzetmelerden
yararlanilir ve bu benzetmeler tekerleme gibi ezberletilirdi (Gogiis, 1989 s.125). Yazi
ogretiminde bir diisiinceyi aktarma araci olan yazidan ziyade kaligrafi yani giizel yaz1 yazma
sanat1 0gretilmektedir. Arastirmalar incelendiginde ezbere dayali okuma yazma anlayisinin
oldugu anlasiliyor. Okumay1 senelerce ¢abalayip tam olarak basaramayan Ogrenciler ve
yazmayl kopyalama olarak eslestiren Ogretmenler vardir. Genel anlamda bu okullarda
verilen ilk okuma yazma egitimlerinin yetersiz olduguna deginilmektedir (Engin ve Uygun,
2011, s.199-200).

Cumhuriyetin ilan1 ile okuma yazma alaninda bir yenilige gidildi. Bu donemde egitim
ve Ogretimi tiim ulusa yayma diislincesi okuma yazma 6gretiminin {izerinde 6nemle durulan
bir konu oldugunu gostermektedir (Gogis, 1989 s.140). Okuma yazma alaninda yapilan ilk
ciddi ¢alisma Saffet Bey’in ¢aba ve ugrasiyla 1924 yilinda diizenlenen “Alfabe Kongresi”
olarak karsimiza ¢ikiyor. Kazanci (2007); Alfabe Kongresi’'nde alinan kararlari su sekilde
ozetlemektedir (Binbasioglu, 1999; akt. Engin ve Uygun, 2011, s.206-207):

1.1lk okuma yazma dgretiminde savti usul veya sézciik yonteminden biri kullanilacaktir.
2. Heceleme yasaklandi.
3. Sozciiklerle dogal bir okumaya 6nem verildi.

1924 ilkokul programinda ses veya harf yontemlerinin se¢imi 6gretmene birakilmistir.
Iki y11 uygulamadan sonra bu siire¢ heceleme ile sonuglanmustir. 1926 yilinda ilk okuma ve
yazma konusuna detayli bir agiklama getirilmis, Ilk Mektepler Miifredat Programinda
“Teslimiye Usulii” denilen (harfleri adlariyla 6gretmek yoluyla) adlandirma yontemi ile ses
yontemi ve heceleme yontemi agik olarak yasaklanmis, 6gretmene sozciik yontemi ya da
karma yontemden birini segme hakki verilmistir (Binbasioglu, 1999; akt. Engin ve Uygun,
2011, s.207).

15-21 Subat 1943 tarihinde toplanan II. Milli Egitim Surasinda tim o6gretim
kurumlarinda anadile yonelik ¢alismalarin arttirilmasi ve gereken tedbirlerin alinmasina
iliskin kararlar alinmistir (Kazanci, 2007; akt. Engin ve Uygun, 2011, 5.209).

1948 ilkokul programinda ilk okuma yazmaya basit climle ve kelimelerle baslanip
zamanla ciimlelerin kelimelere, kelimelerin hecelere, hecelerin ise harflere boliinerck
coziimleme ile elde edilen kelime ve seslerle yeni kelime, sézcik ve ciimlelerin
olusturulmas1 gerektigi agiklanmustir. Ogretimi yapilan ciimle ve kelimelerin hikaye ve
tekerlememelerle ¢ocuklar icin ilgi ¢ekici hale getirilmesi onerilmistir (Engin ve Uygun,
2011, 5.209).

1968 ilkokul programinda Coziimleme Yontemine yer verilerek ilk okuma yazma
caligmalar1 planlanmistir. Bu program ilk okuma yazma Ogretimine c¢ocuklarin
anlayabilecegi kisa ciimlelerle baglanmasina deginmistir. Zamanla ciimlelerin sozciiklere
sozctiklerin de hecelere boliinmesi gerektigini ifade edilmistir. Daha sonra hecelerdeki sesler
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sezdirilerek ciimle sonunda elde edilen sozciik, hece ve sezilen sesle yeni ciimle ve
sozcliklerin olusmasina dikkat edilecegi belirtilmistir. Okuma ve yazma egitiminin her
zaman birlikte yiirtitiilmesi, 6grencilerin okumay1 6grendikleri sozciikleri ayn1 zamanda da
yazdirilarak ilerlemesi, biiyiik ve kii¢lik harflerin birlikte 6gretilmesi esas alinmistir. 1968
yilindan sonra da ilk okuma ve yazma 6gretiminde benzer tutum sergilenmistir (Engin ve
Uygun, 2011, 5.210). Bu dénemde yaz1 dersi ise Tiirkce dersinin i¢ine alinmistir. ilk okuma
yazma boliimii ile ilgili olusturulan bes maddede de biiyiik ve kiigiik harflerin birlikte
ogretilecegine vurgu yapilarak degisiklige gidilmistir (Uysal, 2008, s.308)

1997 Ilkdgretim Okulu Tiirkge Egitimi Yazi Programinda yazi yazmaya
hazirbulunuglukla ilgili bilgilere yer verilmistir. Kullanilacak arag-gereglerle ilgili
milimetrik 6l¢iilerde defterlerden bahsedilmis, programin amaglar1 arasinda egik yazi1 yazma
vurgulanmigtir. Yazi 6rneklerinin bulundugu boliimde ise dnceki programlardan farkli
olarak ¢izgi dlgiilerine ait drnekler verilmistir (Uysal, 2008, s.309-310).

Diinyadaki gelismeler 1s18inda iilkemizde okuma yazma Ogretim yontemlerinde
degisimler olmustur. Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulunun karar1 geregi
26.10.1981 tarihinden itibaren c¢oziimleme yontemi tek yontem olarak kullanilmaya
baglanmistir (Engin ve Uygun, 2011, s.210). Giiniimiize gelindiginde bilimsel ilerleme ve
beraberindeki hizli gelismeler, egitimin her alanim etkileyerek koklii degisimler
gerektirmistir. Ozellikle dgrenci merkezli ve dgrencinin zihinsel becerilerini gelistirmeye
doniik ¢oklu zeka, beyin temelli 6grenme, yapilandirict yaklasim, gibi son yillarda karsimiza
cikan yeni egitim yaklasimlar1 dikkat gekmektedir. Bu gelismeler egitimin temelini olusturan
ilk okuma-yazma 6gretimini de etkilemis ve iilkelerin cogunda ilk okuma-yazma 6gretim
stireci ve yonteminde degisiklikleri de beraberinde getirmistir. Diinyada PISA ve UNESCO
gibi arastirmalardan sonra ilk okuma yazma alanindaki gelismeler hiz kazanmigtir.
Ulkemizde de MEB 2004 yilindan itibaren ilkdgretim programlarini yeniden diizenlemeye
baglamistir (Bay, 2010, s.164-165).

23 MEB OKULONCESI VE ILKOKUL MUFREDATININ ERKEN-
OKURYAZARLIK BECERILERI ACISINDAN INCELENMESI

2005-2006 Egitim-Ogretim yilindan itibaren ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programu,
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 12.07.2004 tarih ve 115 sayili Karart ile
uygulamaya alindi ve bu program ile ilk okuma yazma dgretiminde simdiye kadar kullanilan
is ve isleyislerde farkliliga gidilerek s6z konusu cercevede hedef kitle olarak ilkdgretim
birinci siiflar belirlenerek ilk okuma yazma siireclerinde “Ses Temelli Climle Yontemi”
odakta yer aldi (akt. Arslan, 2006, s.4).

Ses temelli climle yonteminde, erken okuma ve yazmanin baslangic adimi olarak ses
birimlerini 6gretmek esastir. Sonrasinda sesbirim dbekleri sunulmaktadir. Ses birimlerinden
hece, hecelerden sdzciik ve sozciiklerden ciimle yapilmaktadir. Isitilen sesleri ayirt etme,
gorsellerle sesleri eslestirme, sesi okuma, duydugu sesleri yazma, seslerden hece olusturma,
heceleri okuma, heceleri yazma, hecelerden sozciikler olusturma, sozciikleri okuma,
sozcuikleri yazma, sozciikleri gorsellerle eslestirme, tiimceler olusturma, tiimceleri okuma,

9



tiimceleri yazma, tiimceleri gorsellerle ifade etme, metin olusturma, metin okuma ve kendini
yazili ifade etme olmak tizere on sekiz beceriden olusmaktadir (Bay, 2010, 5.174).

[lk okuma yazma oOgretim siirecinde seslerle baslanmasi, akabinde seslerin
birlestirilmesiyle anlamli heceler-sozciikler olusturulmast ve ciimlelere ulasilmasi
Ogrencinin yapilandirilmis bilgiye ulasmasini kolaylagtirmaktadir. Ayrica Tiirk¢cede her harf
bir sesi karsiladig1 i¢in bu yontem, Tiirkgenin ses yapisina uygundur ve mevcut yontem
sayesinde Ogrencilerin isittigi ve c¢ikardig1 sesleri anlamlandirmasi kolaylagsmaktadir.
Boylece 6grencilerin telaffuz, akicilik, sesleri ayirt etme yonelimli dil gelisimine katkida
bulunmaktadir (MEB, 2005, s. 254; akt., Kog, 2012, 5.2265).

Hayata gegirilen bu yeni O6grenme programi cercevesinde bagvurulan yontemlerle
ogrencilerin anlamli heceler, sozciikler ve tiimceler iiretebildikleri ve yalnizca mevcut hece,
sozclik ve tlimcelerle smirlandirilmadiklari i¢in bu yontemin yapilandirmaci yaklasimla
uyum gosterdigi fark edildi. Bu sayede yaratici zenginlik ve yeni diigiincelerin {iretilmesi
saglanmis oldu. Hece, sozciik ve ciimle olusturmadaki etkin katilim, &grencilerin
yaraticiligint ve ¢oklu zeka alanlarin1 kullanabilecekleri algisini1 besledi. Bunun yaninda,
Tiirk¢ede bire bir ses-harf uyumu oldugu i¢in bu yontemin, dgrencilerin okuma ve yazma
arasindaki benzerlikleri kolayca fark etmelerini saglayarak Tiirkce ses yapisina uygun
olabilecegi gozlemlendi. S6z konusu yontemin uygulamasinda esas teskil edecek sekilde;
okuma-yazmaya hazirbulunusluk; sesleri hissetme, tanima ve ayirma; harflerden hece,
hecelerden soOzciik, sozciiklerden ciimle olusturma ve en sonunda climlelerden metin
olusturma kazanimlariyla beraber nihai hedefler olarak degerlendirildi.

2.3.1 MEB 2005 ilkégretim Program

S6z konusu programda okumaya hazirliga geciste fiziksel imkanlar sorgulanirken;
oturma, kitabi tutma ve agma, gorsel okuma ve okumaya 6zendirme edimleri yer alir.
Program, ilk okuma yazma g¢aligmalarinda diisiince akisini arttirabilecegi varsayilan
anlamayi ve ¢aligmalar1 kolaylastiran nitelikte dogru oturma sekli gibi uygun sirali edimler
yonelimli postiirlere dikkat eder. Hatali yahut eksik oturmalara ve egilerek ¢aligmalara izin
verilmemesi konusunda net tanimlamalara gider. Ogrencilere kitabi nasil tutacaklari,
sayfalar1 nasil agacaklarinin gosterilmesi gerekliligi ve goz ile kitap arasindaki optimal
mesafeyi almalar1 ihtiyact vurgulanir. Okuma ¢alismalarindan 6nce 6grencilerde gorselleri
tanima, anlama, yorumlama ve anlatma yeterliliklerinin zenginlestirilmesi onerilir. Bu
maksatla 6grencilerin takip ettigi resmi tanima ve ayirt etme, gorsellerin ayrintilarini
anlatma, soylenen climleye uygun resimler bulma, gorsellerin hikayelestirilmesi ve
gorsellerle olusturulmus bir anlatida kahraman, olay, yer ve zaman hakkinda konugma gibi
calismalar yapilmasi hedeflenir. Ogretmenin rnek okuma yaparak dgrencileri okumaya
tesvik edebilecegini; bu sebeple de Ogrencilerin resimli hikayeleri okuyormus gibi
anlatmalarim1 gergeklestirme; hikaye, masal, fikra, siir, sarki, tekerleme okuma gibi
calismalarmin yapilabilecegini belirtir. MEB Ilkégretim Programi 2005, ilk okuma yazma
caligmalarinin sesi hissetme ve tanima, sesten anlamli heceler, sozcilikler ve tiimceler

olusturma, okuma metnine varma basamaklarini izleme onerisinde bulunulur (Vatansever,
2008, s5.61-62).
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2.3.2 MEB 2009 Ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Program

IIk okuma yazma 6gretim siirecinin son boliimiinde yer alarak serbest okuma yazma
hedeflenir. Ogrencilerin, siirleri, tekerlemeleri, hikdyeleri ve okuma malzemelerinden
aldiklar1 kaynaklar1 siniflarinda diger o6grencilere okumalari amaglanarak satir takibi
yaptiklar1 defterlerine kayit diismeleri, 0grenmenin pekistirilmesi siirecinde istenir.
[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin genel amaglari, becerilere 6zellik kazandirict
amaglarla sekillendirilir. Ozel amaclar1 asagidaki gibi siralamir (MEB, 2009; akt. Ciftci,
2018, s. 11-12):

=

Gelisim diizeyine uygun konusmalart dinleme ve izleme.
Kaliteli sesli ve sessiz okuma.
Okuduklarini, izlediklerini ve dinlediklerini dogru anlayarak anlatma ve yorumlama.
Gelisim diizeyine uygun genis bir kelime dagarcigi.
Kitapliklardan ve canli kaynaklardan yararlanma.
Ilgi odakl1 dinleme, okuma ve izleme yoluyla ¢evresini tanima.
Kendine ve cevresine ait genel kisisel bilgileri sdyleyip yazabilme.
Gelisim diizeyine uygun sorular sorma, sorulan sorulara cevap verme.
Gozlenen bir olayi, bilinen bir masali veya dykiiyii anlatabilme.
. Okulda arkadaglarinin veya bir toplulugun 6niinde konugma kurallarina uygun bir
sekilde kendini ifade edebilme.
11. Grup ¢alismasina yatkin, yardimsever olma.
12. Kelimeleri diizgiin ifade edebilme, ses-hece ayrimini yapabilme ve dogru yazabilme.
13. Sinif diizeyine uygun noktalama ve yazim kurallarin1 kullanabilme.
14. Tekil ve ¢cogul kavramina uygun varliklari kavrama ve uygun kullanabilme.
15. Ozel adlar1 ve tiir adlarmi taniyabilme ve uygun bigimde kullanabilme.

© o N R WDN

=
o

16. Yazi yazma esnasinda uygun sekilde sirada oturabilme.

17. Yazi yazma siirecinde kullanilan arag-gerecleri diizenli ve temiz kullanabilme.
18. El ve parmak kaslarini ¢aligtiran hareketler yapabilme.

19. Gelisim diizeyine uygun metinleri hizli okuma ve anlama.

20. Okuduklarini ve dinlediklerini dogru ve tam sekilde anlama.

21. Yazma konusunda istekli olma, kuralli ve giizel yazabilme.

22. Rakamlar1 kurallara uygun yazabilme.

2.3.3 MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi

Ulkemizde hala hazirda uygulanan Okul Oncesi Egitim Programi (2013), okul &ncesi
egitim kurumlarma devam eden ogrencilerin Ogrenme tecriibelerini zenginlestirmek
suretiyle; 6z bakim becerilerini edinmelerini ve ilkokula hazir hale gelmelerinin saglanmasi
amaci ile gelistirilmistir. S6z konusu okul Oncesi Ogrencilerinin ilgi ve ihtiyaglarim
gozeterek, gelisimsel 6zelliklerini ve i¢inde yer aldiklar1 ekosistemin getirileriyle sarmal ve
eklektik halde viicuda getirilen bir programdir (MEB, 2013, s.8). Programin amaglari
icerisinde yer alan ilkokula hazirbulunusluk maksatli gergeklestirilen etkinlikler, bu
kapsamda okuma yazmaya hazirlik g¢aligmalari, ilkokula geciste yardimci olmak ve
hazirbulunugluklarin1 kuvvetlendirmek amaciyla hayata gecirilmesini hedefler. Mevcut
cercevede; okuma yazmaya hazirliga iliskin ¢caligmalar sozel dil becerisi, gorsel algi, genel
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kiiltiir bilgisi, yaz1 bilgisi, alfabe bilgisi, fonolojik duyarlilik, yaz1 6ncesi ¢caligmalar seklinde
belirtilir. Programda yer alan bu c¢aligmalar okuma ve yazmayr Ogretme, harflerin
gosterilmesi ve yazdirilmasi amaci tasimamaktadir. Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalariyla
cocuklara okuryazar olmanin gerekliligi ve gercek hayatla baglantisinin farkindaliginin
kavratilmas1 ile okuryazarliga ve okula yonelik olumlu tutuma sahip olmalarini
desteklenecegi belirtilmektedir (akt. Tiirkoz, 2022, s. 36-37).

2.3.4 MEB 2016 ilk Okuma ve Yazma Ogretiminin ilkeleri

Milli Egitim Bakanlig: 2016 Ilk Okuma ve Yazma Ogretiminin Ilkeleri cercevesinde dili
gelistirmek asil hedeftir. Planlama yapilirken ana dilde konusma ve yazma zorlugu ¢eken

ogrenciler dikkate alinarak ilk okuma yazma O&gretim siirecine iliskin su bagliklar
maddelendirilmistir (Cift¢i, 2018, s.15-19):

1. Ana Dili Korumak: Giinlik yasamda kullanilan dilin sosyal yasamda da
stirdiiriilmesini esas alir. Bu sekilde kullanilan dilin yok olmas1 engellenerek gelisimi
desteklenmis olacaktir.

2. Ortak Birikimler: Ortak kullanilan kelimelerin varligi dil 6gretim siirecinde ve ilk
okuma yazma siirecinin planlanmasinda énemlidir. Ulkemizde bulunan tiim kesimler
ayni kiiltiiriin bir parcast olarak farkliliktan cok benzerlik gostermektedir. Bu
birikimden faydalanmak bu a¢idan 6nem tasimaktadir.

3. Yakindan Uzaga, Bilinenden Bilinmeyene, , Basitten Karmasiga, vb. Temel Ogretim
Ilkelerinden Hareket Etme: 11k okuma yazma egitiminde bireysel farkliliklar dikkate
alinir. Yeterli seviyede dil diizeyi olmayan ogrenciler i¢in farkli caligmalar
yapilmalidir.

4. Gerekli Zamanin ve Firsatin Verilmesi: Ogretmenler zaman zaman gevresel
baskilardan dolayr harf Ogretiminde aceleci davranabilmektedirler. Bu baskiy
ortadan kaldirmada yoneticiler gorevlidir. Ogretmenler bu siiregte dgrencilere
gerekli zamani ve firsat1 vermelidir.

5. Konusma Becerisi Merkeze Alinmalidir: Onemli amaglardan biri de 6grencilerin
iletisim kurma siirecinde ve toplum Oniinde kendini ifade etmede temel edinimleri
kazanmalaridir. Zaman zaman yerel dil kullanimi konugma becerisini olumsuz
etkileyebilmektedir. Bu kisitlamalar etkili bir konugma becerisi kazanma etkinlikleri
ile ortadan kaldirilabilir.

6. Stk Kullamlan Kelime Gruplarimdan Yararlamilmaldir: Ogrencilerin arkadas
ortaminda en sik kullandiklar1 kelime gruplarinin 6gretimine ncelik verilmelidir.

7. Ogretimde Esnek Olunmalidir: Her 6grencinin gelisimi bir birinden farklidur.
Dolayisiyla 6gretmen planlama yaparken esnek ve degisken olmaya O6zen
gostermelidir.

8. Iletisimsel Dil Ogretimi Yaklasimi Esas Almmalidir: Ders esnasinda iletisim ve
beden dili gelistirmeye yonelik calismalara yer verilmelidir. Burada amag
kelimelerin ¢cocuga ezberletilmesinden ziyade bir kelimeyi iletisim siireci igerisinde
kullanabilmesini saglamaktir.
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9. Gorsel ve Isitsel Materyallerden Faydalanilmaldir: Bu materyallerden yararlanmak
ogrencinin derse olan ilgisini arttirarak dolayli yoldan okula devam siirecine de katki
saglayacaktir.

10. Erken Okuryazarlik Becerilerinin Kazandirilmas: Hedeflenmelidir: Burada dikkat
edilmesi gereken nokta 6grencinin ilk okuma yazma siirecinde ailesi ve yakin ¢evresi
tarafindan desteklenmesidir. Bu sayede 6grencilerin hazirbulunusluklar arttirilarak
okuma yazma siirecine gecis hiz kazanacaktir.

11. Cok Uyaranli Egitim Ortami Olusturulmalidir: Simif ortami olusturulurken
ogrencilerin sevip hoslanacagi nesne ve diizene dikkat edilmelidir. Bu noktada
panolar, duvarlara asilan 6geler ve resimlere dikkat edilmelidir.

12. Plan Cocuklarin Ozgiivenini Artirict Olmalidir: Ogrenciler ilk okuma yazmay1
ogrenme slirecinde bir¢ok hata yapacaktir. Bu hatalara verilen tepkiler 6grencinin
i¢ine kapanmasina neden olabilmektedir. Ogretmen bunun farkinda olarak hareket
etmeli ve Ozgiiven gelistirici tesviklere ¢alismalarinda yer vermelidir.

2.4 ERKEN OKURYAZARLIK

Cagin en temel gerekliliklerinden olan okuma ve yazma becerilerinin birlikteligini
Vicky (2001) “ilkdgretimden Once baslayip yasam boyu devam eden siire¢” olarak
tanimlamaktadir. Literatiir incelendiginde okuma yazma becerisi; sosyal, dil, psikolojik ve
zihinsel yonii olan karmasik bir siire¢ olarak goze carpmaktadir (Bayraktar ve Temel, 2014,
5.9). Ote yandan okuma-yazma giinliik yasamda siklikla kullanilan iki kavramdir. Bu
kavramlar akla ilk olarak okuyup yazabilmeyi getirmektedir. Ancak okuyup yazma aslinda
okuma-yazmanin bir sonucudur ve bu kavramlara iliskin becerilerin bebeklikten itibaren
gozlendigi, gelisimsel temellerinin ise okul 6ncesi donemde atildigi sdylenebilir (Celik,
2021, s.2). Yapilan arastirmalar gostermektedir ki erken c¢ocukluk doneminde uygun
ortamda, ihtiyaca doniik destek saglandiginda ¢ocugun 6grenme potansiyeli olumlu yonde
etkilenmektedir (Kartal, 2007, s.245). Yine bu dénemde erken gocukluk egitim kurumlarina
devam eden ve etmeyen Ogrencilerin becerileri incelendiginde devam eden Ggrencilerin
becerilerinin ve ilerleyen yaslarda okul basarisinin daha yiiksek oldugu gozlenmistir (Barnett
& Hustedt, 2003; Schweinhart, 2002; Reynolds, 1993; Barnett, 1995; Campbell ve Ramey,
1994; akt. Kartal, 2007, 5.245).

Okuryazarlik sdzciigii ilk olarak 19. yy.da karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle modern
psiklojiyle beraber okuma konusu iizerine arastirmalar yogunlagmis ve okumanin sembol-
ses iligkisiyle gelistigi savi 6nem kazanmistir (Duyan, 2022, s.13). Ancak ne yazik ki
giinlimiizde bu kavramin oniine “erken” sozciigiinii ekleyince okul dncesi donemde gocugun
okuma yazmayir Ogrenmesi olarak anlagilmaktadir. Erken okuryazarligin bu sekilde
kavramsallastirilmasi ¢ocugun gelisimsel ve beceri diizeyi agisindan hi¢ hazir olmadigi bir
donemde okuma yazma agisindan yogun egitimi maruz kalmasiyla sonuglanmaktadir
(Sarica, 2016, s.2; akt., Ertekin, 2021, s.15). Erken okuryazarlik becerileri ile hedeflenen
cocuklara okuma yazmayi 6gretmek degil ilkokulda beceri kazanma siirecini kolaylagtirmak
ve giiclii bir akademik temel i¢in gerekli becerilerin erken yasta kazandirilmasidir (Ergiil,
Sarica ve Akoglu, 2016, s.194). Cocuklarin okula baglamadan 6nce kazanmis olduklari tim
okuma yazmaya iliskin beceriler erken okuryazarlik becerileri olarak degerlendirilmektedir.
Whitehurst ve Lonigan (1998) erken okuryazarligi; gocugun okuma yazmayi 6grenmeden
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onceki donemde gelisimsel ozellikleri dikkate alarak aktarilan bilgi, beceri ve tutumlarla
O0grenme slirecinin kolaylastirilmasi olarak tanimlamaktadir. Gupta (2009) ise ¢ocuklar
okuma yazma siirecine hazirlayan beceriler olarak tanimlamaktadir. Erken okuryazarlik
genel olarak incelendiginde bir biriyle i¢ i¢ce ge¢mis becerilerden olusmaktadir (Ertekin,
2021, 5.16).

Erken okuryazarlik becerisi temelli yapilan arastirmalarin birgcogu erken déonemde
kazanilan bu becerilerin tiim kademelerdeki 6grenci basarisinin gii¢lii bir yordayicisi
oldugunu ortaya koymaktadir (Dickinson ve McCabe, 2001; Scarborough, 2001; Spira vd.,
2015; akt., Ertekin, 2021, s.5). Hatta giiclii erken okuryazarlik becerilerinin akademik
basarinin yani sira mesleki ve sosyal becerilerinde gelismesini destekledigi bilinmektedir
(Kargin vd., 2015, s.239).

2.5 ERKEN OKURYAZARLIK BECERILERI

Akademik literatiir incelendiginde erken okuryazarliga iliskin bir takim 6n beceriler
dikkat c¢ekmektedir. Bunlar; sozel dil, fonolojik farkindalik, sozciik dagarcigi, harf
farkindalig1, gorsel ayirt etme, yazi bilinci ve anlama olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Gupta,
2009; akt. Altinkaynak, 2019, s.38). Bu 6n kosul becerilere sahip cocuklarin erken
okuryazarliga iliskin temel bilesenler olan alict dil, ifade edici dil, sdzciik bilgisi, genel
kiiltiir, fonolojik duyarlilik, yaz1 farkindaligi, harf bilgisi becerilerini edinme noktasinda
temel hazirbulunusluga sahip oldugu yorumu yapilabilmektedir (Hsieh vd., 2009; akt.
Altinkaynak, 2019, s.38).

Yukarida belirtildigi lizere erken okuryazarlik becerilerine iliskin farkli kaynaklarda
cesitli alt bilesenler bulunmaktadir. Bu ¢alismanin veri toplama siirecinde Erken
Okuryazarlik Testi kullanilmasi nedeniyle test 6zelinde alt bilesenler agiklanacaktir.

Sozciik Bilgisi: En genel tanimiyla bireyin yagami boyunca iletisimin her boyutunda aldigi
sozciiklerin tamami olarak tanimlanabilir. Kapasite etkileyici bireysel faktorler heniiz tam
olarak tanilanamamis olsa da bireyin konusulani anlama becerisi sozciik bilgisini etkileyen
temel faktordiir (Cetin, 2019, s.41). Gelismis sozciik bilgisi okuma esnasinda akicilik,
sozciik ¢coziimleme ve anlamli okuma stirecine katki saglayacaktir (Fowler, 1991; Metsala,
1991; akt. Ergiil vd., 2015, s. 240).

Yazi Farkindaligi: Yazi farkindaligi dogumdan itibaren cevresel etmenlerin destegiyle
sekillenen bir beceridir. Ozellikle bebeklik doneminde saglanan hikaye kitab etkilesimi yazi
farkindaliginin gelisimi agisindan ¢ok degerlidir. Yaklagsik bir yasindan itibaren ebeveyninin
kucaginda okunan kitabin sayfalarini inceleyen bebek iki-ii¢ yasina geldiginde sokakta
panolar1 incelemeye ve ses-harf eslestirmesini zihninden yapmaya baglar. Bu gelisim ¢ocuk
dort-bes yasina geldiginde cevresindeki basit kelimeleri okumasiyla devam eder (Cetin,
2019, s. 42-43). Esasen okul oncesi donemde ¢ocuktan beklenen de uzun paragraflari bir
cirpida okumasi degil temel farkindaliklar gelistirmesidir (Justice ve Ezell, 2004; akt.
Altinkaynak, 2019, s.42).

Harf Bilgisi: En genel tanimiyla bireyin sozciiklerin harflerle olusturuldugunu ve sézciikleri
konusma diline aktarirken harflerin kullanildigini bilmesi olarak tanimlanabilir (Karaman ve
Aytar, 2016, s.518). Bu farkindalig1 edinmis birey yazilarin sembollerle olusturuldugunu, bu
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sembollerin bir sesi temsil ettigini ve harf gruplarinin sozciikleri olusturdugunun farkina
varmistir (Altinkaynak, 2019, s.44). Harf bilgisi kazanimi ayn1 zamanda basarinin 6nemli
yordayicilarindandir. Ozellikle okul dncesi egitimde temel harf bilgisine sahip ¢ocuklarin
harfleri tanimayan ¢ocuklara gére okumay1 daha hizli 6grendikleri bilinmektedir (Denton ve
West, 2002; Riley, 1996; akt. Ergiil vd., 2015, s.241).

Sesbilgisel Farkindalik: Bireyin farkli sesleri tanimasi, farkli sesleri ayirt edebilmesi ve
sozctiklerin igerisinde uygun sekilde kullanabilmesidir (Ott, 1997; Rohl ve Pratt, 1995;
Wright ve Jacops, 2003; akt. Kargin ve Giildenoglu, 2022, s.11). Okuma becerisi agisindan
on kosul olarak degerlendirilen sesbilgisel farkindalik ayni1 zamanda alfabeye dayali harf ve
ses iliskisinin s6zciigiin yapisindaki organizasyonu tanima ve anlamlandirma becerisi olarak
da degerlendirilmektedir (Ott, 1997; Wright ve Jacops, 2003; akt. Kargin ve Giildenoglu,
2022, s.11). Alan taramasi yapildiginda arastirmalarin sesbilgisel farkindalik becerisinin
erken yasta kazanilmasinin akict okuma ve okudugunu anlama becerisi arasinda gii¢lii bir
iligki oldugunu gostermektedir (Frost, 1988; Ehri, 2002; Perfetti, 1985; Samuels ve Farstrup,
2006; Torgesen, 1999; akt. Kargin ve Giildenoglu, 2022, s.12).

Dinledigini Anlama: Cocuklar farkli nedenlerle ¢evreyi dinleme ihtiyact hissederler. Bu
beceriyi dogru edinmis bir bireyden ¢evresindeki sozlii ve sdzsiiz mesajlart dogru anlayip
degerlendirmesi ve organize edip bellekte depolamasi beklenir (Taser, 2012; akt. Cetin,
2019, s.41). Dinledigini anlama becerisi gocugun ¢evresiyle kuracagi iliskinin niteligini de
derinden etkileyen bir faktordiir. Dilin s6z dizimini, anlamin1 ve ciimle yapisini dogru analiz
edemeyen ¢ocuklarin kuracaklar sagliksiz iletisimler anlamlandirmada sorun yasama gibi
problemler doguracaktir (Pearson, 1982; akt. Cetin, 2019, s.42).
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BOLUM I11
3. YONTEM
3.1 ARASTIRMANIN MODELI

Erken okuryazarlik becerilerinin incelenmesi amaciyla gerceklestirilen bu ¢calismada
nicel arastirma tiirii i¢erisinde yer alan ve genel tarama modellerinden biri olan anlik tarama
modeli kullanilmistir. Tarama modelleri giinlimiizde veya ge¢miste var olan bir durumun
mevcut haliyle betimlenmesinin hedeflendigi arastirma yaklasimidir (Karasar, 2014; akt.
Tiirk6z, 2022, s.61). Anlik tarama modeli ise belirli bir zaman dilimi igerisinde var olan
durumun oldugu gibi yansitilmasini saglar (Akdag, 2014).

3.2 CALISMA GRUBU

Arastirmanin c¢alisma gurubunu 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Agn il
Dogubayazit ve Diyadin ilgelerinde 6grenim gormekte olan 238 okul dncesi Ogrencisi
olusturmaktadir. Calisma grubu belirlenirken elverisli (uygun) Orneklem yonteminden
hareketle veriler toplanmistir. Bu kapsamda Agri ili Dogubayazit ve Diyadin ilgelerinde
devlet okullarinda 6grenim goéren ve velisi tarafindan arastirmaya katilim izni alinan 238
ogrenci ile calisilmistir.

Tablo 3.2.1 Calismaya Katilim Saglayan Ogrencilerin Demografik Bilgileri

Yas Dogubayazit Diyadin Toplam Yiizde (%)
5 Yas 217 9 226 94,95
6 Yas 11 1 12 5,5

Tablo 3.2.1°de goriildiigii lizere calismaya katilan 6grencilerin %94,95’in1 bes yas
gurubu, %5,5’ini ise alt1 yas grubu olusturmaktadir. Ilge bazinda test uygulamalarma katilim
sayist incelendiginde Diyadin ilgesinin ¢aligsmaya katilim oraninin Dogubayazit ilgesine gore
daha az oldugu dolayisiyla ¢alismanin biitiinliik icerisinde incelenmesinde Diyadin ilgesi
ozelinde smirlilik yagsanmasinin kuvvetle muhtemel olacagi degerlendirilmektedir.

3.3 VERi TOPLAMA ARACLARI
Arastirma verileri Erken Okuryazarlik Testi (EROT) kullanilarak toplanmustir.
3.3.1 Erken Okuryazarlik Testi (EROT)

Okul 6ncesi 6grencilerinin erken okuryazarlik becerilerinin 6l¢iilebilmesi i¢in Erken
Okuryazarlik Testi (EROT) kullanilmustir. Tlgili test alic1 dilde sdzciik bilgisi, ifade edici
dilde sozciik bilgisi, genel isimlendirme, islev bilgisi, harf bilgisi, sesbilgisel farkindalik ve
dinledigini anlama boyutlarinda beceri 6l¢iimii yapmaktadir.

Kargin, Ergiil ve Giildenoglu (2015) tarafindan gelistirilen bu 6lgek yedi alt boyuttan
olugmaktadir. Testin gegerlik gilivenirlik calismalari Ankara ilinde yedi merkez ilgede yer
alan anaokulu ve ilkokulu bilinyesinde 6grenim goren toplam 403 g¢ocugun katilimiyla
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yiirlitiilmiigtiir. Testin giivenirlik ¢alismalar1 incelendiginde KR 20 i¢ tutarlik katsayisinin
tim test icin .94 oldugu, test- tekrar test giivenirliginin ise .56 ile . 89 arasinda degistigi
bilinmektedir (Kargin vd., 2015, s.259). Yap1 gecerliginin Olgiilebilmesi adina yapilan
caligmada ise faktor yiik degerlerinin .33 ile .93 arasinda degistigi ve her bir alt testin 6l¢mek

istedigi hedefi olgtiigii goriilmistiir (Kargin vd., 2015, s.254).

3.4 VERILERIN TOPLANMASI

Arastirma verilerini toplamaya baslamadan dnce Agri ili Dogubayazit ve Diyadin
ilgelerinde gorev yapan okul psikolojik danismanlari ile okul Oncesi ve Ozel egitim
ogretmenlerine EROT gelistiricileri Prof. Dr. Tevhide KARGIN ve Dog. Dr. I. Birkan
GULDENOGLU tarafindan hizmeti¢i egitim verilmistir. Veri toplama siirecinde saha
caligmalar1 6gretmen ve Ogrenci katilimi noktasinda goniilliiliik esasiyla yiiriitiilmiistiir.
Calismaya katilacak 6gretmenlerle toplanti diizenlenerek siire¢ hakkinda bilgi verilmistir.
Uygulamalarin yapilabilmesi adina ilgili ilgelerde tiim egitim kurumlarina duyuru yapilarak
aragtirma tanitim calismalar yiiriitiilmistiir. Tiim bu calismalarin sonucunda tarafimiza
ulasan 238 veli izin dilekcesine istinaden 22 Kasim 2022 — 10 Mart 2023 tarihleri arasinda
uygulamalar yapilarak raporlastirilmistir.

3.5 VERILERIN ANALIZi

Bu calismada erken okuryazarlik becerileri ile Tirk egitim sistemindeki
degisikliklerin bu beceriler 6zelinde incelemesi yapilmistir. Bu inceleme esnasinda literatiir
taramasi yapilarak daha once yapilan aragtirmalardan faydalanilmistir. Kavramsal ¢ergeve
basligr altinda erken okuryazarlik becerilerinin 6gretimsel tarihgesi ile alt alanlar1 hakkinda
ulasilabilir ¢calismalarin bir¢ogu incelenerek elde edilen bilgiler betimsel analiz teknigiyle
okuyucuyla bulusturulmustur. Arastirma konusunun c¢ergevesi ¢izilip detaylarinin
aciklanmasiyla calismay1 yiiriiten kurum Dogubayazit Rehberlik ve Arastirma Merkezi
hizmet alaninda yer alan Agr1 ili Dogubayazit ve Diyadin il¢elerinde 6grenim goren bes ve
alt1 yas grubu toplam 238 6grenciye Erken Okuryazarlik Testi uygulanarak sonuglar tablolar
halinde bir sonraki bliimde sunulmustur.
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BOLUM IV

4.1 BULGULAR VE YORUM

Agr ili Dogubayazit ve Diyadin ilgelerinde 22 Kasim 2022 — 10 Mart 2023 tarihleri

arasinda 39 6gretmenin 238 6grenciye uyguladigi test sonuglarina gore risk grubunda olan
ve olmayan O6grencilerin verileri Tablo 4.1.1°de sunulmustur.

Tablo

4.1.1 Erken Okuryazarlik Testi Uygulama Sonuglarina Gére Risk Grubunda
Olan/Olmayan Ogrenci Istatistikleri
Teste Risk Risk
. | Grubunda :
Yas Katilan Grubundaki Risk Basar
. . = . Bulunmayan
Grubu Ogrenci Ogrenci - . Oram Oram
Sayis1 Sayis1 Ogrenci
Sayisi
5 Yas 226 193 33 %85,39 | %14,61
6 Yas 12 6 6 %50 %50

Tablo 4.1.1°e gore:

Dogubayazit ve Diyadin ilgelerinde okul Oncesi 6grenimine devam eden ve
aragtirmaya katilma noktasinda goniillii olan 6grencilerin cogunlugunun 5 yas grubu
oldugu,

Aragtirmaya katilan 5 yas gurubu 226 6grenciden 193’tiniin puan1 EROT kesme
noktasinin altina kalarak risk grubunda yer aldig,

Aragtirmaya katilan 5 yas grubu 226 6grenciden 33’tiniin puan1 EROT kesme
noktasinda veya lizerinde kalarak risk grubunda yer almadigi,

Aragtirmaya katilan 6 yas gurubu 12 6grenciden 6’sinin puani EROT kesme
noktasinin altinda kalarak risk grubunda yer aldigi,

Aragtirmaya katilan 6 yas grubu 12 6grenciden 6’sinin puant EROT kesme noktasi
veya iizerinde kalarak alarak risk grubunda yer almadigi,

Ogrencilerin yas grubu arttikca basari oraminin arttigi risk oranmin ise azaldig
gozlenmistir.

Tablo 4.1.2 Erken Okuryazarlik Testi Uygulama Sonu¢larinin Cinsiyet Degiskenine Gore
Uygulama Istatistikleri

Yas Cinsiyet | Teste Risk Risk Risk Basari
Grubu Katilan | Grubundaki | Grubunda Oram Oram

Ogrenci | Ogrenci Bulunmayan

Sayis1 | Sayisi Ogrenci

Sayisi

5Yas |Kiz 120 101 19 %84,16 | %15,84
5Yas | Erkek 106 92 14 %86,79 | %13,21
6 Yas |Kiz 8 3 5 %37,5 %62,5
6 Yas | Erkek 4 3 1 %75 %25
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Tablo 4.1.2ye gore:

1. Arastirmaya katilan 5 yas grubu 120 kiz 6grenciden 101’inin puan1 EROT kesme
noktasinin altinda kalarak risk grubunda yer aldig,

2. Arastirmaya katilan 5 yas grubu 120 kiz 6grenciden 19’unun puam1 EROT kesme
noktasinda veya iizerinde kalarak risk grubunda yer almadigi,

3. Arastirmaya katilan 5 yas grubu 106 erkek 6grenciden 92’sinin puan1 EROT kesme
noktasinin altinda kalarak risk grubunda yer aldigi,

4. Arastirmaya katilan 5 yas grubu 106 erkek 6grenciden 14’{inlin puani EROT kesme
noktasinda veya tizerinde kalarak risk grubunda yer almadigi,

5. Arastirmaya katilan 6 yas grubu 8 kiz 6grenciden 3’iiniin puani EROT kesme
noktasinin altinda kalarak risk grubunda yer aldig,

6. Arastirmaya katilan 6 yas grubu 8 kiz Ogrenciden 5’inin puani EROT kesme
noktasinda veya iizerinde kalarak risk grubunda yer almadigi,

7. Arastirmaya katilan 6 yas grubu 4 erkek Ogrenciden 3’iiniin puan1 EROT kesme
noktasinin altinda kalarak risk grubunda yer aldigi,

8. Arastirmaya katilan 6 yas grubu 4 erkek Ogrenciden 1’inin puani EROT kesme
noktasinda veya tizerinde kalarak risk grubunda yer almadigi,

9. Arastirmaya katilan 5 yas grubu kiz ve erkek 6grencilerinin basari oranlari birbiriyle
benzerlik gosterdigi,

10. Arastirmaya katilan 6 yas grubu kiz 6grencilerinin 6 yas grubu erkek 6grencilerine
gore daha basarili oldugu gozlenmistir.

Grafik 4.1 Erken Okuryazarlik Testi Uygulama Sonuglarimin Puan Araliklarina Gére
Uygulama Grafigi

EROT Puan Araliklarina Goére Uygulama Grafigi

60

50
40
30
20
10 I
0 | I - — | - I-

0-10 11-20  21-30  31-40 41-50 51-60 61-70 71-80 @ 81-90 91-100
Puan Puan Puan Puan Puan Puan Puan Puan Puan Puan

B 5 Yas Grubu 3 10 20 49 57 54 25 8 0 0
B 6 Yas Grubu 0 0 2 0 1 3 2 3 1 0

B 5 Yas Grubu ®6 Yas Grubu
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Grafik 4.1°e gore:

1.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Arastirmaya katilan 5 yas grubu 226 6grenciden 3’iiniin EROT kesme puan: 0-10
arasinda yer aldig,

Arastirmaya katilan 5 yas grubu 226 6grenciden 10’unun EROT kesme puan1 11-20
arasinda yer aldig,

Arastirmaya katilan 5 yas grubu 226 6grenciden 20’sinin EROT kesme puani 21-30
arasinda yer aldig1,

Arastirmaya katilan 5 yas grubu 226 6grenciden 49’unun EROT kesme puani 31-40
arasinda yer aldig1,

Arastirmaya katilan 5 yas grubu 226 6grenciden 57 sinin EROT kesme puani 41-50
arasinda yer aldig,

Aragtirmaya katilan 5 yas grubu 226 6grenciden 54 tiniin EROT kesme puani 51-60
arasinda yer aldigi,

Arastirmaya katilan 5 yas grubu 226 6grenciden 25’inin EROT kesme puani 61-70
arasinda yer aldig1,

Aragtirmaya katilan 5 yas grubu 226 6grenciden 8’inin EROT kesme puan1 71-80
arasinda yer aldig1,

Aragtirmaya katilan 5 yas grubu ogrencilerin EROT kesme puanlarinin normal
dagilim 6zelligi gosterdigi,

Arastirmaya katilan 6 yas grubu 12 &grenciden 2’sinin EROT kesme puani 21-30
arasinda yer aldigi,

Arastirmaya katilan 6 yas grubu 12 ogrenciden 1’inin EROT kesme puani 41-50
arasinda yer aldig1,

Arastirmaya katilan 6 yas grubu 12 6grenciden 3’linlin EROT kesme puani1 51-60
arasinda yer aldigi,

Aragtirmaya katilan 6 yas grubu 12 &grenciden 2’sinin EROT kesme puani 61-70
arasinda yer aldigi,

Arastirmaya katilan 6 yas grubu 12 6grenciden 3’linlin EROT kesme puam 71-80
arasinda yer aldig1,

Aragtirmaya katilan 6 yas grubu 12 6grenciden 1’inin EROT kesme puani 81-90
arasinda yer aldig1,

Arastirmaya katilan 5 yas grubu 6grencilerin EROT kesme puanlarinda yigilmanin
31-60 puan araliginda oldugu,

Arastirmaya katilan 6 yas grubu 6grencilerin EROT kesme puanlarinda yigilmanin
51-80 puan araliginda oldugu goriilmiistiir.
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BOLUM V
5.1 SONUC

Bu calismada erken okuryazarlik becerilerine iligkin literatiir taramas1 yapma ve Agr1
ili Dogubayazit ve Diyadin il¢elerinde 6grenim goéren bes ve alt1 yas grubu 6grencilerin
erken okuryazarlik becerilerini saptanmasi amaglanmistir. Ogrencilerin erken okuryazarlik
becerileri Erken Okuryazarlik Testi aracilifiyla Oolgiilerek cinsiyet ve yas grubu
degiskenlerine gore incelenmistir. Calismanin bu boliimiinde yapilan literatiir taramasi ve
arastirma sonuglarindan hareketle 6nerilere yer verilmistir.

Arastirma sonucu elde edilen bulgulara gore;

1. 5 yas grubu 6grencilerinden %85,39’unun puant EROT kesme noktasina karsilik
gelen 62’°nin altinda kaldigi, geri kalan %14,61’inin puaninin ise 62 veya iizerinde
oldugu bulunmustur.

2. 6 yas grubu 6grencilerinden %50’sinin puan1 EROT kesme noktasina karsilik gelen
62’nin altinda kaldigi, geri kalan %50°sinin puaninin ise 62 veya lizerinde oldugu
bulunmustur.

3. Ogrencilerin yas gruplari ile basar1 oranlari arasinda pozitif korelasyonun oldugu
bulunmustur.

4. Yas degiskenine gore basari oranlari incelendiginde 5 yas grubunda kiz ve erkeklerin
benzer performans sergiledikleri goriilmiistiir.

5. Yas degiskenine gore basar1 oranlar1 incelendiginde 6 yas grubunda kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilere gore daha basarili oldugu goriilmiistiir. Bu sonu¢ yorumlanirken
aragtirmaya katilan 6 yas grubu Ogrenci sayisinin smirliligt goéz Oniinde
bulundurulmalidir.

6. Yas degiskenine gore puan araliklari incelendiginde 5 yas grubunda dagilimin
normal oldugu 6 yas grubunda ise dagilimin sola g¢arpik oldugu goriilmiistiir.
Buradan hareketle 6 yas grubu 6grencilerinin 5 yas grubu 6grencilerine gore daha
basarili oldugu veya 6 yas grubunda testin daha kolay algilandig1 yorumu yapilabilir.
Ancak bu sonug¢ yorumlanirken arastirmaya katilan 6 yas grubu 6grenci sayisinin
siirliligr g6z onitinde bulundurulmalidir.

5.2 ONERILER
5.2.1 Ogretmenlere Oneriler

1. Ogzellikle okul 6ncesi dgretmenlerinin erken okuryazarlik becerileri ve kazanim
stirecine iliskin kisisel gelisimlerini arttirict hizmet i¢i egitim faaliyetlerine daha
fazla katilim saglamalar1 6nerilmektedir.

2. Erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi okul oncesi donemde baslayip ilkokul
stiresince devam ettigi i¢in 6gretmen ve velilerin isbirligi icerisinde hareket ederek
kapsayici ve tamamlayici etkinlikler uygulamalari 6nerilmektedir.

3. Her 6grencinin gelisimi ve gelisim hizi birbirinden farklidir. Ogretmenlerin
ogrencilerinin erken okuryazarlik beceri diizeylerini daha sik Olgerek eksik
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noktalarin tespitini yapmalar1 ve bu alanlarin gelisimine yonelik etkinliklere agirlik
vermeleri Onerilmektedir.

5.2.2 Velilere Oneriler

1. Erken okuryazarlik becerilerinin temelleri okul 6ncesi donemde atilmaktadir. Bu
nedenle beceri gelistirme siirecinde velilere 6nemli gorevler diismektedir. Velilerin
erken okuryazarlik becerilerine iligskin tarama ve okuma g¢alismalar1 yaparak kisisel
gelisimlerini arttirici faaliyetlerde aktif rol almalar1 6nerilmektedir.

2. Ev ve cevresinin diizenlenerek erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi i¢in ¢ocuga
firsatlar yaratilmasi Onerilmektedir. Benzerlik ve farkliliklar1 dikkat c¢eken
objelerden olusan oyun alanlarin olusturulmasi, ¢evrede siirekli goriilen yazi ve
isaretlerin seslendirilmesi, afis ve kitap gibi materyallerin cocuk ile birlikte
incelenmesi yaratilabilecek firsatlara 6rnek olarak verilebilir.

5.2.3 Milli Egitim Politikalarina Oneriler

1. Okul o6ncesi ve ilkokul 6gretmenlerinin erken okuryazarlik kavrami ve bu kavrama
iligkin alt becerileri merkeze alan hizmet ic¢i egitim faaliyetleri diizenlenebilir.
Ogretmenlerin konuyla ilgili temel bilgi seviyeleri goriisme ve anket ¢aligmalari ile
saptanarak gelisimlerine katki saglayici proje ve etkinliklerde aktif gorev almalari
saglanabilir.

2. Tirkiye genelinde erken okuryazarlik temali proje ve ¢aligmalara maddi kaynak ve
materyal destegi saglanarak Ogretmenlerin konu ile ilgili bilgilerini arttirict
ogrencilerinde becerilerini gelistirici firsatlar yaratilabilir.

3. Erken okuryazarlik becerilerinin Ol¢iimiinde kullanilabilecek test veya envanter
gelistirme ¢aligmalarina agirlik  verilerek  6grencilerin  beceri  profillerinin
olusturulmas: ve bu profillerden hareketle eksik becerilerin gelistirilmesinde
kullanilabilecek etkinlik kitapgiklar1 hazirlanabilir.

5.2.4 Bilimsel Arastirmacilara Oneriler

1. Calisma bulgulan dikkate alindiginda erken okuryazarlik becerilerinin 5 ve 6 yas
grubunda farkhlastigr gortilmiistiir. Konuyla ilgili ¢alisma yapmak isteyen
arastirmacilarin yasa gore farklilagmanin nedeninin gelisimsel veya c¢evresel
etmenler agisindan incelemesi onerilebilir.

2. Cinsiyete gore uygulama istatistikleri incelendiginde 5 ve 6 yas grubu risk
oranlarinda farklilik géze carpmaktadir. Konuyla ilgili ¢calisma yapmak isteyen
arastirmacilarin yas gruplarmin Orneklem sayisini arttirarak tekrar incelemesi
oOnerilebilir.

3. Puan araliklarma gore uygulama grafigi incelendiginde 5 yas grubunda normal
dagilim, 6 yas grubunda sola ¢arpik dagilim goriilmektedir. Konuyla ilgili calisma
yapmak isteyen arastirmacilarin Orneklem sayisini arttirarak farklilagmanin
nedenlerini arastirmasi onerilebilir.
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4. Bu calisgmada Erken Okuryazarlik Testi kullanilmistir. Konuyla ilgili ¢alisma
yapmak isteyen aragtirmacilarin baska bir test veya envanter kullanarak sonuglarin
karsilastirilmasini yapmalar1 nerilebilir.
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